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Psychologia rozwojowa jest naykktora bada rozwoj cztowieka od pierwszych chwil
jegozycia do osigni¢cia dojrzatdci. Rozr&nia ona kilka okreséw, faz rozwojowych:
- niemowkctwo - pierwszy rokycia
- wczesna dzieastwo - od | do 3 lat
- wiek przedszkolny srednie dziedistwo od 3 do 6 lat
- mtodszy wiek szkolny - pie dzieahstwo od 7 do 11-12 lat
- wiek dorastania.
Niniejsza praca ukazuje rozwoj dziecka w mtodszyiekw szkolnym.

| CZYNNIKI ROZWOJU W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

Istotny wptyw na rozwdj ogolny dzieci w miodszym ek szkolnym ma przede
wszystkim srodowisko rodzinne lub opiekiaze, czynniki dydaktyczno-pedagogiczne tj.
programy, tréci i metody nauczania w szkole, nauczyciel jakobasenaczca dla mtodych
oraz grupy rowignicze.

W wieku przedszkolnym rodzina byta dla dziecka pagswym , nieraz jedynym
srodowiskiem wychowawczym decydgym o jego rozwoju. Od 7 rokiycia dziecko, nie
przestajc naleec do rodziny, wkracza do zupetnie odmiennegodowiska szkolnego.
Wsrod wielkiej r&norodndci czynnikow dziatggcych na dziecko w tym nowym stadium
jego rozwoju znaczenie szkoly jest szczegdlnie tngto gdy jest to oddziatywanie
systematyczne, dlugotrwate,ackace przekazywanie wiedzy zéwiczeniem funkcji
psychicznych i ukierunkowanym ksztaltowaniem osot¥miv Szkota staje sidla dziecka
rowniez srodowiskiem, w ktorym si ono bardziej uspotecznia, gdyawizuje kontakty z
grupa rowiénikéw, bierze udziat wyciu szkoty. Zadania i rola ucznia zmienigruntownie
spoteczna pozyejdziecka w rodzinie - przydajej znaczenia i zwkszap Sic wymagania
wobec niego.

Rolasrodowiska rodzinnego i szkolnego w rozwoju dziepst doniosta, a wikgiwe
nim kierowanie jest mdiwe tylko przy ich wspotdziataniu.

Dla optymalizacji intelektualnego rozwoju dzieci zéu znaczenie ma m#o,
akceptacja, zainteresowanie rodzicow wykazywaneattzi przez kontakty, rozmowy z nimi,
odpowiadanie na pytania. Dzieci z takich rodzin gnigpsze pospy w nauce. Rownie
utrzymywanie przez rodzgnkontaktéw z szerszym otoczeniem — meatry, filharmonia,
ogrody zoologiczne sprzyja rozwojowi intelektualnenNa rozwoj mowy i sprawno
czytania pozytywny wplyw ma zainteresowanie dlatelnyctwa np. domowe biblioteczki.
Wskaznikiem intelektualnego rozwoju dziecka jest m.inzrest wlasnej aktywrigi
poznawczej, rozwdj zainteresofyanotywacji do uczenia i zdobywania wiedzy éwiecie.
Poza szkat i rodzimg oraz instytucjami wychowania pozaszkolnego, nacka oddziatuje
szersze otoczenie poprzez tzw. dobra kulturaltke, pazypadkowe wptywy ludzi, sytuacji

itp.
Il ROZWOJ PROCESOW POZNAWCZYCH

Procesy poznawcze w mtodszym wieku szkolnym chargktije dynamiczny rozwoj,
ktory dokonuje si w kierunku wyodgbniania s¢ i usamodzielniania czynga umystowych.
Duza role odgrywa w tym systematyczne nauczanie i corazsgyendziat dziecka wyciu
spotecznym | kulturalnym jego otoczenia. W szczegdli konkretne zadania, ktore stawia
dziecku szkota wyraie ukierunkowuje te procesy - stajg sine coraz bardziej dowolne i
przybiegag z coraz wgkszym udzialemswiadomdci dziecka, ktore uczy sikierowania
SWojg uwaga, spostrzeganiem, paopiy tuczeniem si. Rownie wielka role odgrywa
rozwijajagca s¢ motywacja dziecka ktéra w coraz ekszym stopniu stgj sie motywacg
wiasna.



Poszczegodlna procesy psychiczne dziecka i jenéciMasci umystowe g ze sol
scisle powgzane. O rozwoje spostrzs nie mazna mowe w oderwaniu od rozwoju pagdi,
a uwagi nie mgna oddzielt od rozwoju mowy, spostrzen i myslenia.

|. SPOSTRZEENIA

Lata szkolne dziecka rozszerzapkres i precyzjwiele spostrzeen nagromadzonych
w wieku przedszkolnym. W tym okresie rozwija sie tylko spostrzeganie dziecka, ale i jego
spostrzegawczo, polegagca na odkrywczej czyndoi umystu. U dzieci rozpoczyngjych
nauke szkolry, rozwQj spostrzegania idzie w parze z rozwojemirmmici do wyodebniania
poszczegolnych cech spostrzeganych przedmiotow icdouogodlniania. Spostrzega- nie
nabiera charakteru czyn§w wyodrebnionej od innych i celowe Dziecizdicuja i uogolniap
cechy przedmiotéw, na ogotzaprawidtowo spostrzegapbrazy, kontury, schematy i rysunki
przedmiotow. Dalszy rozw0j spostrzegania i ugtiggci obserwacyjnychatczy st z nauly
szkolrg i rozwojem uwagi, ktéra powinna bgpecjalnie ksztatcona i kierowana.

Aby spostrzeganie miato aktywny przebieg, skieropyvaa okrglony cel, trzeba ten
proces umiejtnie, Swiadomie organizowg tym bardziej, 2 charakterystyczny jeszcze dla
miodszego wieku szkolnhego jest brak urtiepsci doktadnego i wiernego spostrzegania.
dziecko nieraz nie umie zobacziynie umie stuchg nie zawsze zauwa to, ci trzeba, i nie
wszystko z tego, co trzeba.

Spostrzeganie na poziomie tego wieku przybieragyogbghdowego zestawienia,
poréwnywania przedmiotéw, take obraz jednego z nich pozwala zobd@cspecyficzne
cechy drugiego. Dokladié i trwatos¢ spostrzeen zalery od tego, ile analizatorow w nich
uczestniczy. Udziat mdiwie najwickszej ich ilgci zapewnia petniejsze, konkretniejsze i
doktadniejsze spostrzeganie i trwalsze zaptanie.

W spostrzeganiu dziecka w tym okresie brak jegtges analizy i syntezy. Dlatego np.
czasami ujmuje caly przedmiot czy zjawisko nie wybdiajgc czsci lub odwrotnie.
Aktywnie organizowany proces spostrzegania przeraglz w obserwag, czyli aktywne,
planowe, skierowane na okleny cel, wybiorcze spostrzeganie.

Rozw0j spostrzegania w mtodszym wieku szkolnym galegtdéwnie na tymze
dziecko nabiera umiejnosci skupienia s na przedmiocie spostrzeganym lub
obserwowanym. Pod wplywem nauczania sposéizia stag sie bardziej ukierunkowane,
trwate, doktadne i skuteczne. Praktyka obserwatp, tylko sprzyja przyswajaniu przez
dziecko wiedzy szkolnej i wiedzy #yciu, ale podnosi jego ogdlny poziom umystowy i
ksztaltuje spostrzegawcxy z ktom taczy sk powstawanie docieklingi, zdolngci
rozumienia otoczenia, wnikliwoi, badawczego stosunku dozngch dziedzin wiedzy i
otaczagcej rzeczywistsci.

Wraz z rozwojem spostrzen rozwijaja Si¢ wrazenia dziecka, powstge na wskutek
oddziatywaniaswiata materialnego na jego nady zmystowe. Szybko dokonujegsiozwoj
wrazen stuchowych i wzrokowych, a w szczeg&obostragé¢ wzroku oraz wraiwos¢ na
odcienie barw. Die znaczenie ma w tym okresie rOwnieozwoj wraen stawowo-
migsniowych odpowiedzialnych za nawyki ruchowe. Czymemk rozwoju wraliwosci
zmystowej dziecka jest oproéwiadomego oddziatywania, jego wiasna aktywnio
swiadoma¢, ze praca nagdow zmystowych i wkasna dziataliomog sic ulepsza.

2. UWAGA

Z procesami spostrzegania i obserwacjya®i st proces uwzania. Uwaga dzieci
rozwija st i ksztattuje pod wptywem nauk szkolnej, staje sbraz bardziej zdolna do
koncentraciji, trwatléci i przerzutnéci. Zwicksza st tez jej pojemnd¢. Uwaga w miodszym
wieku szkolnym jest skierowana na przedmioty i awzgka otoczenia zewtrznego. W



koncu tego okresu zaczynaegstez rozwijaé uwaga w stosunku do wiasnych czyfeio
psychicznych.

Istnieje wiele pedagogicznych sposobow aktywizowaniozwijania uwagi dzieci m.
in. wwiadomienie dziecku znaczenia jego pracy, czy rdzhoie zainteresowania i
aktywnego stosunku do pracy. ¥igm czynnikiem rozwoju uwagi jestzevtasna aktywnge
dziecka. Uwaga uczniow nasila sistaje s¢ trwalsza, kiedy przejawigjoni zainteresowanie,
aktywna¢ i umiepp podejmowa wysitki w pracy szkolnej. Podejmowanie aktywnego
dziatania ze strony samych dzieci rozwija u nichagwdowolrg. Dlatego nauczyciel
powinien aktywizowé prag uczniéw, podsuwado wykonania réne czynnéci zaleznie od
wieku i indywidualnych wiéciwosci. Uwaga ucznidéw aktywizuje stez, gdy uwzgédnia se
I wykorzystuje w procesie nauczania ich zainteresow i wgze nowy materiat z dawnymi
ich wiadomdciami, nawykami i déwiadczeniami. R#ne metody aktywizowania i
utrzymywania trwatej uwagi dzieci sprzygajozwojowi uwagi dowolnej i zwkszap jej
pojemnad¢. Tworzy sg i umacnia réwnig nawyk uwaania, ktory zmniejsza wysitek
wkltadany w organizowanie i utrzymanie uwagi. W pratad wytwarzaniem nawykow
uwazania naley uwzgkdni¢ indywidualne wiaciwosci dzieci.
Rzadko dzieci posiadajuwag podziely. Jest ona nabywana raczej w okresie miodo
wieku dojrzatym.

3. PAMIEC

Rola pamgci jest bardzo dita. Dzkki niej dziecko zdobywa wiedz rozne nawyki,
uczy sé stéw i ich znacze uczy s¢ méwic i mysle¢. Pamé¢ umazliwia intelektualny rozwoj
dziecka Szczegdlnie wielka jesz rola perniw uczeniu si. Paméc i ucz nie sk scisle g3
Zwigzane z rozwojem u dziecka zrych funkcji psychicznych. Wag role w
zapamgtywaniu i uczeniu si odgrywa motywacja. Ma ona wptyw na ogdlaktywnaé,
dziata w kierunku selekcji badéw, ukierunkowuje dziatanie. Silna motywacja jbardzo
wazna dla rozwoju pamci ucznia i uczenia si Charakter motywacji ¢Zciowo jest cech
rozwojowg, ale czsciowo jest funkcj poziomu rozwoju osobowgoi - jej sfery umystowe; i
spoteczno moralnej.

Procesy zapargiywania i reprodukowania materiatu prze- chpdzmtodszym wieku
szkolnym znacznewolucg, zarbwno z prze obzaniami w motywacji do uczeniagsijak i z
rozwojem szeregu funkgcji sfery intelektualnej i bewcici dziecka. Ta ewolucjat¢zy st w
procesach zapagtywania z rozwojem uwagi dowolnej. W sposéb trwadlziecko
zapamgtuje to, na co skierowana jest jego uwaga. Dlajegoym z gtéwnych czynnikéw
rozwoju pamgci i skutecznego przyswajania wiedzy jest organeow i aktywizowanie
uwagi ucznia w toku nauki.

Rozw0j pamgci przebiega rownie w zwigzku z rozwojem métenia. Rozwogj
myslenia logicznego warunkuje rozwoj pagui logicznej, ktdra wptywa z kolei na rozwoj
myslenia.

U dzieci w mtodszym wieku szkolnym dokonuje sizmazony rozwoj panyci i
jakosciowa jej przemiana. Pod wpltywem nauki szkolnej bkogé i trwalos¢ czyli
skuteczné¢ zapamgtywania wzrasta wicej niz 2 razy. Zweksza s¢ tez pojemnd¢ pamkci.
W 11 rokuzycia dziecko jest w stanie nauczgic na pamg¢ ponad dwukrotnie wkszego
materiatu ni dziecko przedszkolne. Zmienia¢siez charakter uczeniaesiPocatkowo
dziecko stara gizapamgta¢ materiat w jak najbardziej zkbny sposob do tekstu w drodze
wielokrotnych powt6rze. Pod kierunkiem nauczyciela stopniowo opanowujgicine
sposoby zapargiywania i reprodukowania materiatu Umiigjosé ta stale wzrast&wiadome
i planowe rozwijanie u dzieci pagai logicznej nie napotyka trudia, gdyz procesy pamnci
juz w zasadzie u dzieci przedszkolnych nie gnajarakteru mechanicznego. Wnka tego
okresu pami¢ dziecka stopniowo zatraca charakter obrazowo kiatny, przechod w



abstrakcyjne- logiczne zapagtywanie. Jednak dla dziecka w tym okresie uczemge s
dostowne jest korzystne, gdyrozwija pam¢¢ dowolmy, uczy kontrolowania pari,
poprawiania #dow, poszukiwania lepszych sposobow uczenga Bo czego si dziecko
nauczyto bywa wykorzystywane i stanowi fundamerdrszej wiedzy. Szczegole znaczenie
ma dostowne zapagtywanie regutscistych definicji i okrglen. Wptyw woli na efektywnét
zapamgtywania staje sicoraz bardziej wyray.

4. MOWA

Poziom rozwoju mowy jest jednym z istotnych wahkiiéw stopnia dojrzakzi
szkolnej. Rozwo] mowy dziecka mécisty zwigzek z rozwojem jego 0SObOW® |
swiadomdaci. Mowa dziecka w mtodszym wieku szkolnym nie @tage doskonatdi si¢ jako
narzdzie komunikacji spotecznej. Przeokaisst jednak wyranie. Systematycznie rozszerza
sie jej funkcja symboliczna i corazislejszy zwigzek z mgleniem.

Jednym z wznych dla rozwoju dziecka kierunkoéw przeals@a dokonujcych s¢ w
wieku szkolnym w funkcjach mowy jest ygzenie s mowy do dziatania. Wyta st to w
umiejtnosci myslowej analizy sytuacji, swiadomienie sobie celu i planu dziatania oraz
srodkéw do jego realizacji. Mowa jest regulatorenasvtego zachowaniacsiziecka.

Rozw0j mowy w tym okresie to rownie zachodzcy stopniowo proces jej
uwewretrznienia s¢. Sytuacje szkolne zmuszaglo tego, by uwaga byta skierowana na
"wewngtrz", na wyobraenia i myli, ktore pojawiaj sic w swiadomaci w zwigzku z
zadaniami jakie sirozwigzuje.

Dla rozwoju mowy gest bardzo way jej zwigzek z rozwoj jem innych funkcji
psychicznych np. uwagi, pagai, spostrzeenia mylenia oraz z procesem dydaktyczno -
wychowawczym.

Gtébwng zmiary jaka zachodzi w rozwoju mowy jest jej nowa péstanowa pisana.
Zaczyna s tez wzajemne oddzialywanie na siebigwej mowy ustnej i mowy pisanej.
Nauka czytania i pisania wymaga dobrze rozgtego stuchu fonematycznego, gdyziecko
ma nie tylko dostrzega rozr&nia¢ i wymawia dzwieki, ale je te analizowa, zdobywa
umiegtnos¢ taczenia wyodgbnionych dwickéw. Z tego wzgldu wane jest rozwijanie a
dzieci szkolnych stuchu. Nabyta w pierwszych latacuki szkolnej umiginosci analizy
dzwickowej powktksza zdolné¢ dziecka rozréniania fonemow, co ma da znaczenie pozy
ksztatceniu nawykéw ortograficznych.

Nauka czytania jest trudnym procesem dla wielua@zRierwsze czytanie posiada w
znacznej mierze mechaniczny charakter co utrudrmamienie przeczytanego tekstu. W toku
nauki dzieci zaczyngjczyta z petnym zrozumieniem, chanie przychodzi im to tatwo.
Proces opanowywania techniki czytania, wymagagkupi ng si¢ ha wymawianiu wyrazow
I przyswajaniu tréci czytanego tekstu, mie doprowadzi u dzieci utrag wyrazist@gci mowy
jaka miaty w wieku przedszkolnym. Dlatego e jest dbalg n ekspregi mowy dzieci.

Rozwd6j mowy obejmujcy opanowywanie czytania i pisania wymaga od dzeck
aktywizacji ziawonych funkcji psychicznych i fizjologicznych. Wielkrole od strony
fizjologicznej odgrywa sprawré funkcjonalna analizatorow: stuchowego, wzrokowego
kinestetyczno - ruchowego.

W toku nauki przedmiotem poznania staje rsajpierw dwigkowa i graficzna strona
wyrazu, a potem gramatyczna. Opanowywanie gramagycgtrony ¢zyka dokonuje si
powoli.

Bodzcem do coraz lepszego opanowywania gramatyki jestugiwanie si mowg
pisany, ktéra w mtodszym wieku szkolnym#esie rozwija. Wanym czynnikiem rozwoju
mowy pisanej jest dostateczny poziom rozwoju aa@diw, umiggtnos¢ dowolnego
uwazania, odpowiedni poziom rozwoju pagoi wielu nawykow.



Istotnym wskanikiem rozwoju mowy jest zwkszenie si zasobu stownictwa dzieci.
Postpuje ono w zwgzku z rozszerzaniemesspotecznych daviadczeé dziecka, jego wiedzy
o swiecie iscisle powizane jest z rozwojem ndlgnia. Wzrost stownika zatg tez od ogoélnej
umystowej sprawngei dziecka i jego inteligencji, W tym wieku nagtije rownie wzrost
ztozonasci mowy w sensie opanowywania coraz bardziej skdkaplanych struktur
sktadniowych

5. MYSLENIE

Myslenie ma zasadnicze znaczenie dla rozwoju mowychaieprocesu przyswajania
wiadomdaci, umiegtnosci i nawykow. Gtdwne ceeghmyslenia dziecka w pierwszych latach
nauki szkolnej jest ukierunkowanie no na zdobywaviexzy szkolnej — podstaw nauk, ktére
odbywa s¢ stopniowo, od procesu poznawania do rozumowanipiahvszym etapie dzieci
zapozngj sie z niektdrymi, istotnymi zewgirznymi cechami przedmiotéw i zjawisk. Potem
przechodz do opanowania ich ¢gbszych cech i ujmuje prawa ich powstawania i rozwgy
zwiazku z przyswajaniem pgj i zapoznawanie giz ich nows trescig rozwijajg Si¢ procesy
myslowe.

Jednym z podstawowych proceséwéania dziecka jest uogdlnianie. W toku nauki
poznaje ono o0golne, istotne \dtawosci cechy przedmiotow oraz je uogolnia, przyswgjaj
sobie tré¢ poje przedmiotowych, Poznawanie przedmiotdw orazazidéw i stosunkéw
zachodzcych miedzy nimi prowadzi do opanowania szereguwdojl ich zrozumienia.
Dziecko zyskuje mmnos¢ syntetycznego wgia zdobywanej wiedzy i wyggania ogolnych
wnioskow.

Proces uogolniania zachodzi w jedcioz procesem konkretyzacji. Znajduje ona
wyraz w stosowaniu uogélnionej wiedzy teoretyczsh@jpoznawania konkretnego materiatu
nauczania i rozvgzywania zada praktycznych, jak i w ilustrowaniu uogolnionej tetycznej
wiedzy konkretnymi faktami lub przyktadami. Wzbogast i pogkbia rozumienie przez
ucznia ogolnej wiadzy teoretycznej Uogdlnianie inketyzacja wyraaja sie w réznych
formach czynnéci myslowych, rozwijap si¢ i doskonata.

Dziecko w tym okresie dokonuje pagdkowania wiedzy w system za pomoc
specjalnej formy czynrioi myslowych — systematyzacji. Przyswaja ono sobie wjedz
uporzdkowary w pewien system a przez to sam uczy Systematyzowania materiatu
nauczania.

Rdézne procesy m§fowe pohczone z konkretnym dziatanie twargystemy povazan,
ktore stanowg konkretne odwracalne operacje dtoyve. Dokonywanie tych operacji jest
mozliwe dzieki rozwojowi umiegtnosci analizowania i systematyzowania, czyli rozwoju
logicznego mylenia.

Mtodszy wiek szkolny obejmuje stadium operacji kagtkych, ktére go ceghgtéwm
jest silne powgzanie operacji mjowej z dziataniem. M§lenie dzieci w tym okresie cechuje
jedna¢ opartego na operacjach z konkretnymi przedmiotamystowo - obrazowego
poznawania i logicznego poznawania rzeczywisto

Pod wplywem nauki szkolnej dokomugie wyrazne przeobrzenia w sposobach
postugiwania s analiz i syntea. Od ich poziomu zaly efektywnd¢é myslenia. Analiza i
synteza wysipuja w scistym zwigzku. Dlatego jednym z najwaiejszych zada szkoty jest
zaprawienie uczniéw do prawidtowej analizy, doprdeagce d do wtornej syntezy, czyli
¢wiczenie ich w opanowywaniu ogolnej metodysheyia.

Poziom rozwoju analizy £ syntezy jest zwany z procesami abstrahowania,
uogdlniania, szeregowania, klasyfikacji, porownyi@ankonkretyzacji, systematyzaciji,
niezlednych przy ksztattowaniu i powkszaniu zasobu pgj, wydawaniu prawidtowych
sadow, dociekaniu przyczyn i skutkow zjawisk.



Analiza na poziomie kl. 1i Il jest jeszcze elensnta, niepetna i nie pagiiona i
scisle zwigzana z konkrety) poghdows sytuacy Natomiast synteza sprowadzea sio
zsumowania cech i nie zawiera uogélnionej wiedzyrzedmiocie. Wyszy stopié syntezy
nastpuje w, lll i IV Kkl. gdzie dziecko wykazuje wyfag umiegtnos¢ dokonywania
uogdlnie, a analiza zaczyna ndiecharakter abstrakcyjny. Warunkiem péoég do takiej
analizy jest wiedza o przedmiotach lub zjawiskaztipbyta gtownie w procesie nauki
szkolnej. Pocztkowo elementy poznania zmystowego przeplatsg z analia myslows.
Zwleklem wzrasta w zasobie wiedzy dziecka liczbécta pog¢, ktore nie g zwigzane z
obrazem konkretnego przedmiotu. Rbgh st rola stowa jako czynnika rozwoju
umystowego dziecka.

Zwigkszanie si zasobu paei w swiadomdaci ucznidw kcz sk scisle z rozwojem
umiejtnosci wydawania sdow i ustalania zvazkéw przyczynowo - skutkowych. Mienie
przyczynowo-skutkowe matych ucznidéw jest na ogéhedntarna, oparte na konkretnych do-
swiadczeniach i sytuacjach, mato uogolnione. Jegakstawanie w unmie uczniow pagc,
idzie w parze z pojawieniemesiorm bar- dziej logicznego i uogolnionego §tgnia.

Przechodzenie od zmystowo ~ konkretnych do barddsjrakcyjnych form poznania
dokonuje s} stopniowo i nie przychodzi réwnie tatwo wszystkimzniom. Dziecko w tym
wieku uczy s} sledzié witasne procesy ndlowe i naleycie nimi kierowa&. Wszystkie
czynnagci umystowe dziecka zmienigjsie i ulegap po- gkbieniu pod wptywem
systematycznego nauczania i wychowania w szkoleksatgicone formy m§fenia dziecka
tacza sie z jego ogdlnym rozwojem, pozwadaimu coraz lepiej przyswajacatas¢ wiedzy
szkolnej, coraz lepiej orientowaie w zjawiskach otaczagegozycia i coraz
rozumniej dziaté.

Il ROZWOJ UCZUCIOWY

Sfera emocjonalna ulega w wieku szkolnym wielkinzgmbraeniom w kierunku
coraz wekszej intelektualizacji emocji oraz rozwoju ucézwyzszych, co dczy st z
rozwojem catej osobowoi dziecka. W pierwszych latach wieku szkolnegorzadko
dziecko wyraa jeszcze w sposob burzliwy swoje emocje. Zarbwmoagge pozytywne jak:
radas¢, wzruszenie, tkliwéc, jak i negatywne — strach, 2 gniew, maj wyrazng przyczyrg
I s skierowane ku ok&onemu przedmiotowi. Dziecko stara siwlaszcza w sytuacjach
szkolnych, wobec oséb obcych, pohaméyei nad nimi zapanowa Udaje mu si to tylko
czgsciowo, gdy: reakcje emocjonalne w tym wieku bywgpszcze bardzo wyraziste dla
otoczenia. Z wiekiem dochodzi do coraz lepszegmaazania nad reakcjami emocjonalnymi

Dziecko w wieku szkolnym stajeesidolne do przg/wania trwajcych diwzej standéw
emocjonalnych lub nastrojow uczuciowych, powsgtggh pod wptywem sytuacji i zdanze
waznych dla dziecka.

Aktywnos¢ i ruchliwos¢ nalery do charakterystycznych cech dziecka w tym wieku.
Jeli stwarza mi s warunki i prawidtowo organizujeg taktywnaé, zjawia s¢ u dziecka
trwaty, pozytywny nastroj. Zachowanie dziecka jgmizytywne i zrownowzone. Gdy
otoczenie usituje zahamowaa wszell cere t¢ aktywna¢, zaczynag zachodz negatywne
Zmiany w jego samopoczuciu. Przyczynisk do tego rownig niepowodzenia w szkole.

Najwyzsza formg zycia emocjonalnegoasrozwijajgce s¢ uczucia wysze - jako
trwaty, okrglony i w znacznym stopniuswiadamiany przez dziecko stosunek emocjonalny
do ludzi, przedmiotéw, zjawisk. Powstawanie i pardgpnie s¢ emocji i uczié wyzszych -
poznawczych, moralnych, estetycznych i spoteczngehpodstawy biologiczne i spoteczne.
Rozwdj uczid wyzszych mascisty zwigzek z ksztattowaniemgbsobowdci dzieci w wieku
szkolnym.

IV. KSZTALTOWANIE SIE OSOBOWGCI



Do zjawisk osobowixi naleze ztozone procesy motywacji, postawy, wakn
zainteresowania, uczucia, zdodop temperament. Mtodszy wiek szkolny charaktergzuj
doskonalenie sgistruktury catej osoboweoi. Dokonuje si proces przeobyania istniegcych
dziecku widciwosci | pojawiap sie nowe. Nasipuje dalszy intensywny rozwdj
"osobowdciowych mechanizmow" zachowanig.si

Centralnym ogniwem wyznacaaym rozwo0j dziecka jest je go "wewtzna
pozycja", na kt& sktada sj wtasny stosunek dziecka do obiektywnej sytuacjigjsca, jakie
zajmuje wzyciu i jakie chce zag.

O prawidiowym lub zaburzonym rozwoju dziecka degydwptywy srodowiska i
wychowania. Wrodzone cechy temperamentugmaapczenie w tym sensie, Wwyznaczaj w
pewnym stopniu poziom "energiyciowej" i aktywnaci dziecka. Ukierunkowanie jej zale
juz od innych poza biologicznych czynnikow. W begealnim zwizku z aktywnécia
wiasrg dziecka i jej ukierunkowaniem pozostaje motywalinadziatania.

Motywy stanowq gtowrg site nagdowg do podejmowania wszelkich dziataw
okresie rozpoczynania nauki i w pierwszej fazie asltego wieku szkolnego dzieci cechuje
ogolna motywacja d do uczenia.sWiczenie s; w t¢ dziatalng¢ daje dziecku poczucie
wyzsze] pozycji spotecznej i wplywa pobudga na jego aktywrig. W miak
przechodzenia w uczeniug¢sdo konkretnych zad@ roznicuj sk motywy szczegoétowe
pobudzajce do wykonywania tych zaflaOshgniccia dziecka w rozwoju umystowym i
spotecznym rozszerzajego kontaktu rzeczywisoig, co rzutuje na procesy motywacyjne.
Motywacja dzieci pogbia st i zwicksza s¢ jej zaseg. W miae rozwoju osobowsci
motywy dowolne staj sie dominupce i trwate, przeksztatcgj s w bezpdrednio czynne i
pobudzajce potrzeby wyszego rzdu. Struktura osobowoi osigga drugi stopig rozwoju,
ktory cechuje si potrzebami wyszego rzdu i tym, i wigksz role w motywacji do dziatania
zaczynaj odgryw& przekonania.

Ukierunkowanie osobowai dzieci nadaj takze ddwiadczenia i dziataln
rozwijana przez nie i w innych dziedzinach. W mioga wieku szkolnym charakterystyczny
jest ptynny i niestaty charakter zainteresaw@awsze jednak dzieci w znacznym stopniu
odzwierciedla zainteresowania ich otoczenia spotecznego ktéreddstarczaj bod:coéw
powodupcych powstanie pierwszych dziecych zainteresowa Budz sic one fatwiej, jéli
doswiadcz ni dziecka palczone g z jego zdolnéciami.

Mtodszy wiek szkolny to okres zainteresawayraznie obiektywnych kiedy dziecko
zaciekawia ju nie tylko sama czynno, ale i wytwor edacy jego skutkiem. Zainteresowania
w tym okresie dotycg licznych dziedzin i przedmiotéw, mgjszeroki zakres. Jednak
zainteresowania sportem i zabawami ruchowymi oramteresowania poznawcze O
charakterze rozrywki intelektualnej nade do czotowych zainteresowatego wieku.
Tendencje do stabgsia wykazuy zainteresowania dzieci szKoti zagciami z ng
zZwigzanymi, zabawy lalkami, rysunkami. Wimee za& wzrasta zainteresowanie do
majsterkowania, rodzishp. kolekcjonerstwo.

V. ROZWOJ MORALNY

Dzieci w pierwszej fazie miodszego wieku szkolnegmajdup sie w
heteronomicznym stadium rozwoju moralnego dzieckoaje za sprawiedliwe wszelkie
nakazy i zakazy formutowane i wysuwane przez dgobstAutorytet dorostych jest bardzo
wielki. Postawy dziecka wobec prezentowanych prdemstych norm & okreslane jako
realizm moralny lub konformizm spoteczno - moralldego podstagv wg Piageta jest
szacunek dla wieku oraz "przymus intelektualny"sm@ny dorostych. Oznakheteronomii
jest talkke traktowanie griby i kary jako gtdbwnego powodu przestrzegania noraralnych.

Druga faza tego okresu zawieraz jpierwsze przejawy autonomii moralnej,
polegajcej na szacunku dla regut wynikaych ze wzajemnego porozumienia, poszanowania



dla zasady wzajem®io oraz brania pod uwagprzy ocenie czynu i intencji sprawcy. Jest to
jednak faza przégiowa od heteronomii do autonomiigdy moralne i postawy ksztattugic
w sytuacjaclrycia spotecznego dziecka.

Silne poczucie wzi z grug i odczuwanie od niej zataeosci, uksztaltowane u
wigkszaci dzieci pod koniec tego okresu, meorodzé sytuacje konfliktowe, w ktorych
dziecko ulega naciskowi grupy, wadczz poprzednio utrwalonymi postawami.

W s$wietle podziatu stadiow norm moralnych wg N. Bullzieci w mtodszym wieku
szkolnym przechodz od heteronomii do socjonomii. Przechodzenie nasay poziom
rozwoju moralnego zaky w dwej mierze od warunkowzycia dziecka i oddziatywa
wychowawczych. Moralne normy zachowania slziecko mae przyp¢ od dorostych
zrozumi€ i uczynic wiasnymi tylko wtedy, gdy zacznmie¢ one dla niego konkretne
znaczeniezyciowe, zostam uformowane w toku jego spotecznej praktyki i gdydd
odczuwane jako wkgiwe. W kaicu tego okresu tylko niektére dzieci, wychowywane w
sprzyjapcych warunkach, stajsic zdolne do pryncypializmu moralnego tj. do uznania
wartasci, norm i przestrzegania ich nie ze wxljl na otoczenie spoteczne, lecz dla nich
samych. Dziecko staje eskwiadomym wspottworg zasad wspalcia obowjzujgcych w
ZyCiu spotecznym i uznaje je za wiasne. Zaczyna moatl umowndg¢, relatywizm, norm
moralnych.

W zwigzku z uznaniem warfci autonomicznej norm moralnych zmianie ulega
oceny przez dziecko p@gowania wkasne- go i innych oséb. Przeabraa w postawach i
ocenach spoteczno- moralnych tego okresuzale stery zjawisk charakterologicznych i
zaczynaj okresla¢ indywidualne oblicze poszczegoinych dzieci.

VI ROZWOJ SPOLECZNY

Rozwdj spoteczny to szereg zmian w osob@waziecka w wyniku ktérych stajecsi
ono zdolne daycia, dziatalnéci i petnienia okrélonych rol w spoteczestwie. Dla rozwoju
dziecka w mtodszym wieku szkolnym istotng warunki srodowiskowe - dom rodzinny,
szkota i nauczyciele, inne instytucji wychowaniazbwego oraz grupy rowseicze.

Rodzina odgrywa szczegalmole w ksztattowaniu postaw spotecznych i moralnych.
Specyficz funkcjg rodziny jest zapewnianie dziecku poczucia bezpgiestwva i oparcia
uczuciowego w nowych i trudnych sytuacjach.

Szkota wprowadza uczniow w kultukraju, zaszczepia normy pegbwania, ideaty,
ksztaltujeswiatopoghd, wyrabia post wy i przekonania. Przygotowujecnlo wspatycia i
wspotdziatania w spotecastwie.

Funkck uspoteczniania dzieci dzieli szkota z innyénpdowiskami, wrod nich due
znaczenie majgrupy rowignicze. Spoteczny rozwaoj dzieci przebiega stopniamslookresu
"grup przelotnych"- mato licznych, powsiaych w zabawie do tworzenia tzw. "paczek" czy
"band" - spontanicznie utworzonych przez dziecirszgch grup lokalnych. Rozwigjone
wlasne systemy wartoi, obyczajéw, rodz "mody" zabawowe, dajpoczucie osigniccia
pozycji spotecznej.

W drugiej fazie tego okresu dokonuje proces rzeczywistego ksztattowaniasicia
grupy. Dziecko staje sipetnoprawnym gwiadomym cztonkiem zespotu klasowego. Ma silne
poczucie w¢zi ze swog grum i odczuwa swaj od niej zalenos¢. Chetnie podejmowad i
ksztalgcg w tym wieku formay aktywndaci dzieckcej s grupowe zabawy ruchowe z regutami
gry. Wspétzawodnictwo zaznaczg sakze w nauce i grach intelektualnych. Dzieci stasi
uzyska okreslong pozycg w zespole, zdol#yszacunek i autorytet u kolegéw. Samopoczucie
dziecka w zespole i ocena wiasnych aiwosci zalezy od stosunku do niego kolegdéw, a
samoocena ma bezwedni wpltyw na rozwoj] umystowy i uczuciowy dzieckg&onflikty i
napkcia absorbuj sity psychiczne i energi z& eliminowanie wstrgsOw uczuciowych,
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wzajemna sympatia i przychylfiomigdzy dzi€mi wzmagag zycie spoteczne i aktywré
intelektualn.
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